
บทที่ 1 
 

บทนํา 
 
ความเปนมาของปญหา 
 

 ปจจุบันประเทศตาง ๆ รวมทัง้ประเทศไทย  กําลงัเผชิญปญหาวกิฤตทิางสิ่งแวดลอม

อยางรนุแรง ปญหาการลดลงทัง้ปริมาณและคุณภาพของทรัพยากรธรรมชาติ ที่แผขยายออกไป

อยางรวดเร็วและทวีความรนุแรงเพิ่มข้ึนทุกขณะ  ทัง้นี้สืบเนื่องมาจากจาํนวนประชากรที่เพิ่มข้ึน  

ประกอบกับความรูเทาไมถงึการณ  ในการแกงแยงแขงขนักนัใชทรัพยากรธรรมชาตอิยางฟุมเฟอย  

ในขณะทีท่รัพยากรธรรมชาติมีอยูอยางจํากัด (วิไลลักษณ รัตนเพยีรธมัมะ, 2546. เว็บไซต) ซึ่งเปน

สภาวะที่นาวติกเปนอยางยิง่  โดยเฉพาะปญหาความเสื่อมโทรมของสภาพแวดลอม ที่เกิดจาก 

การมุงพัฒนาทางดานเศรษฐกิจ  ดังจะเหน็ไดจาก (วินยั  วีระวัฒนานนท, 2546. หนา 2 ) ปญหา

การบุกรุกพื้นที่ปา เพื่อขยายพื้นที่การเกษตรขยายชุมชน การคมนาคมขนสงและปญหา 

การแพรกระจายของสารพิษในดิน อากาศ แหลงน้ํา ทัง้ในชนบทและในเมือง   

 ปญหาสิง่แวดลอมที่เกิดขึ้น สวนใหญมีสาเหตุสืบเนื่องมาจากการกระทําของมนษุย   

ทั้งทางตรงและทางออม  ในการแกไขปญหาดังกลาว  จงึควรแกที่ตนเหตุของปญหา อันไดแก  

การเปลี่ยนแปลงพฤตกิรรมของมนษุย  ใหเปนไปในดานการสงเสริมและรักษาคุณภาพสิง่แวดลอม 

อยางจรงิจัง โดยการใหการศึกษา อบรมและเผยแพรความรูที่ถกูตอง  อันเปนมาตรการที่ม ี

ประสิทธิภาพและใหผลในระยะยาว (ประภาพรรณ  เสง็วงศ, 2541. หนา 43)  ซึ่งประเทศไทยไดมี

นโยบายในการสนับสนนุการศึกษา และการใหความรูความเขาใจทางดานสิ่งแวดลอมมา 

โดยตลอด  ดังจะเหน็ไดจากเริ่มมีการกาํหนดแนวทางการพัฒนา เรงรัดจัดการศึกษา และ 

ประชาสัมพันธเร่ืองสิ่งแวดลอมแกประชาชน  โดยใหมีหลกัสูตรวิชาสิง่แวดลอมในทุกระดับ 

การศึกษา  นบัต้ังแตการศึกษาภาคบังคับ รวมทัง้การเผยแพรทางสื่อมวลชน การประชุมอบรม 

และการศึกษานอกโรงเรียน (วินยั  วีระวฒันานนท, 2532. หนา 17 อางอิงจาก สํานกังาน 

คณะกรรมการสิ่งแวดลอมแหงชาต,ิ 2524.) นอกจากนัน้ยังไดมีการบรรจุ “ส่ิงแวดลอมศึกษา” เขาสู 

แผนการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2520  เกิดจุดเริ่มตนของหลักสูตรสิ่งแวดลอมศึกษา  โดยศูนยพัฒนา

หลักสูตร กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ  ไดจัดประชุมกําหนดจุดมุงหมาย หลกัการ โครงสราง

และเนื้อหาวิชาสิ่งแวดลอมศึกษา ทัง้ในระดับประถมศกึษาและมธัยมศึกษา 
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 จนกระทั่งปจจุบัน  พระราชบญัญัติการศึกษาแหงชาต ิพ.ศ. 2542 (สํานักงาน

คณะกรรมการการศึกษาแหงชาต,ิ ม.ป.ป..หนา 12) ไดกําหนดจุดมุงหมายและแนวทาง 

ในการจัดการศึกษา  ในสวนที่เกี่ยวของกบัส่ิงแวดลอมศึกษา ตามมาตรา 7 และมาตรา 23 วรรค 2 

โดยกระบวนการจัดการเรียนรูนั้นตองมุงปลูกฝงจิตสํานกึที่ถกูตอง  โดยเฉพาะดานการอนุรักษ

ทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอม ที่จะตองสรางความรูความเขาใจและประสบการณ  ทัง้การ

บํารุงรักษา และการใชประโยชนจากทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอมอยางสมดลุและยั่งยนื 

และหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พทุธศักราช 2544  ไดกําหนดจุดหมายทีถ่ือเปนมาตรฐาน 

การเรียนรูของผูเรียน  ที่ตองใหผูเรียนเกิดคุณลักษณะทีพ่ึงประสงค  โดยมีจิตสํานกึในการอนุรักษ

ทรัพยากรธรรมชาติและพฒันาสิง่แวดลอม  โดยกําหนดในสาระและมาตรฐานการเรียนรู ทั้งใน

กลุมวทิยาศาสตร กลุมสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม และกลุมงานอาชพีและเทคโนโลย ี

อีกดวย 

 ถึงแมวานโยบายเกีย่วกบัส่ิงแวดลอม และหลักสูตรเกี่ยวกับส่ิงแวดลอมศึกษา  ไดม ี

การกําหนดแนวทางและดําเนินการแลวระยะหนึง่  แตการจัดการศึกษาดานสิ่งแวดลอมที่ผานมา  

ยังไมประสบผลสําเร็จเทาทีค่วร  ดังที่ วิไลลักษณ รัตนเพียรธัมมะ (2546. เว็บไซต) ไดกลาววา  

การจัดการศึกษาเกีย่วกบัส่ิงแวดลอม  ทั้งในระบบและนอกระบบที่ผานมา  ประสบกับ 

ความลมเหลวในการใหความรูและความเขาใจอันถูกตอง  ไมสามารถสรางเสริมใหเยาวชน 

ประชาชนไดเกิดความตระหนกัและมีพฤติกรรมในการมีสวนรวม  ทัง้ในการปองกนัและแกไข

ปญหาสิง่แวดลอมได  เพราะหลักสูตรขาดการบูรณาการ ขาดความตอเนื่อง ขาดบุคลากรที่ให

ความสาํคัญและสนใจดานสิ่งแวดลอม  กิจกรรมการเรยีนการสอนมกัเนนดานเนื้อหา โดยมีครู 

เปนศูนยกลาง  เยาวชนไดรับแตทฤษฎี ปราศจากการลงมือปฏิบัต ิจติสํานึกในการปลูกฝง

จริยธรรมสิ่งแวดลอมจึงลมเหลว  และสอดคลองกับ ปริญญา  นุตาลยั  และ ไพฑูรย  สินลารัตน  

(คงศักดิ์  ธาตทุอง,บทคัดยอ,ม.ป.ป..เว็บไซต อางองิจาก ปริญญา  นตุาลัย, 2536 และ ไพฑูรย  

สินลารัตน, 2536) ที่ไดกลาวไววา การเรียนการสอนสิ่งแวดลอมศึกษาในโรงเรียนไมมีประสิทธิภาพ

และไมมีความเหมาะสมพอที่จะสรางประชากรใหมีความรับผิดชอบตอส่ิงแวดลอมได  
 นอกจากนัน้ยงัมีผลงานวิจัยอีกหลายเรื่อง ที่สนับสนนุขอมูลดังกลาว เชน ผลงานวิจยัของ 

คงศักดิ์  ธาตทุอง (บทคัดยอ, ม.ป.ป..เว็บไซต) ไดศึกษาความคิดเหน็เกี่ยวกบัการเรยีนการสอน 

ส่ิงแวดลอมศึกษาของครูไทย ครูออสเตรเลียและครูญี่ปุน  พบวา ครูไทยสวนใหญยอมรับวาวธิีสอน

ของตนที่ใชวิธบีรรยายเปนหลักไมคอยเหมาะสม ไมเกิดการสรางจิตสาํนึกเกี่ยวกับส่ิงแวดลอม และ

การปลูกฝงเรื่องสิ่งแวดลอมนั้น ควรจะตองสอนในระดับประถมศึกษา  โดยที่ครูตองเปลี่ยนบทบาท 
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จากที่ทาํตัวเปนผูเชี่ยวชาญมาเปนผูทีพ่ยายามเรียนรูจากผูรวมงานและนักเรียน  โดยตองนาํ 

การวิเคราะหทางสังคม มาชวยกระตุน ใหนกัเรียนมีความกระตือรือรนที่จะเขามามสีวนรวมใน 

เร่ืองสิ่งแวดลอมดวย   
 งานวิจยัของ เพ็ญณี  แนรอท และคณะ (บทคัดยอ,2542)  ไดสังเคราะหงานวิจัยทาง  

การศึกษาในประเทศไทยระหวางป พ.ศ. 2539 – 2542  ผลการวิจัยเฉพาะในสวนของปญหา 

การสอนสิง่แวดลอม คือ ผูสอนขาดความรูและทักษะ  ทัง้ในเรื่องการใชหลักสูตรสิ่งแวดลอม และ

การจัดการเรียนรู ทีมุ่งพัฒนาทักษะการดํารงชีวิตใหแกผูเรียน ซึง่สอดคลองกับ ฮัคเคิล และเมเฮอร  

(อุบลพงษ  วฒันเสรี, 2535. หนา 231 อางอิงจาก Huckle ,1983. ; Maher ,1986)  ระบุวา  

การจัดการศึกษาดานสิ่งแวดลอมที่เปนอยูนัน้  เปนการศึกษาสิง่แวดลอมแบบ Education about 

environment คือ เรียนใหรูและเขาใจในเนือ้หาสิง่แวดลอมวามีอะไร เปนอยางไรเทานั้น และได

สรุปวา ไมใชแนวทางที่จะนาํพาผูเรียนไปสูคุณลักษณะทีส่ามารถจัดการ หรือตัดสินใจเกี่ยวกับ

ปญหาสิง่แวดลอม ที่เผชิญอยูไดอยางแทจริง  และการศกึษาที่เห็นวาจะนําผูเรียนไปถึงเปาหมาย

ของสิ่งแวดลอมศึกษาไดนัน้ นอกจากการเรียนเนื้อหาที่เกี่ยวกบัส่ิงแวดลอมแลว ยงัตองเปน

การศึกษาเพื่อใหเขาใจในความสลับซับซอน  และความมหัศจรรยของธรรมชาติ และรูจักใชมัน

อยางชาญฉลาด  โดยเรียนรูจากของจรงิ (Education in environment หรือ Education from 

environment) และการศึกษาเพื่อใหรูจักรับผิดชอบตอส่ิงแวดลอม (Education for environment) 

อันจะสงผลใหเกิดจรรยาบรรณตอส่ิงแวดลอมได 
 ในดานแนวโนมของหลักสูตรประถมศึกษาที่เกี่ยวกับส่ิงแวดลอมนั้น  สุรพล  ยังวัฒนา 

(บทคัดยอ, 2538) ไดกลาวไววา  ในเขตภาคเหนือชวงป พ.ศ. 2540-2550 หลักสูตรจะมุงเนนให

เกิดทัศนคตทิีด่ีตอการสงเสริม ปลูกฝงแนวคิดในการอนรัุกษส่ิงแวดลอม  เพื่อใหเกิดความเขาใจใน

ความสัมพันธ และอิทธิพลของสิ่งแวดลอมตอมวลมนษุย  สามารถนําความรูไปใชในการแกไข

ปญหาในเรื่องสิ่งแวดลอม และเกิดประโยชนตอสังคมและการดํารงชวีิตไดอยางมีคณุคา  เนื้อหาจะ

มีความยากงายพอเหมาะกบัวัย และสติปญญา สามารถนําไปใชในชวีิตประจําวนัได  มีกจิกรรม  

การเรียนการสอนหลากหลาย และทาทายสติปญญาของผูเรียนมากขึน้  ซึ่งในการสอนสิ่งแวดลอม

ศึกษานั้น ควรเปนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เนนการปฏิบัติกิจกรรม หรือใหผูเรียนรูดวย

การใชกิจกรรม (Activity base approach) โดยเนนผูเรียนเปนศูนยกลาง บทบาทของครูควรจะ  

ลดลง  โดยเปดโอกาสใหผูเรียนไดคนควาดวยตนเองมากขึ้น  ใหผูเรียนมีสวนรวม มบีทบาทใน

กระบวนการจดัการเรียนการสอน และการปฏิบัติกจิกรรม  ภายใตบรรยากาศที่สงเสริมใหทุกคน 

ไดรวมกิจกรรมทุกรูปแบบ ทุกขั้นตอน รวมมือรวมใจกนัทํางานในลกัษณะกระบวนการกลุม 
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 เปดโอกาสใหผูเรียนไดรวมกิจกรรมใหมากที่สุด ในลักษณะของการแลกเปลี่ยนความรูและ 

ประสบการณซึ่งกนัและกนั  เกิดการคนพบความรูดวยตนเอง ฝกวิเคราะห อภิปราย เพื่อใหเกิด

ความเชื่อมโยงสิ่งที่เรียนรู จากกิจกรรมไปสูการนาํไปใชในชีวิตจริง (พวงทอง  มมีั่งคัง่, 2537. 

หนา 155 ; อลิสรา  ชูชาต,ิ 2543 .หนา142 ) โดยวางรากฐานตัง้แตวัยเด็กประถมศึกษา ซึง่อยู

ในชวงวัยที่เร่ิมวางรากฐานชีวิตในการพฒันาตนเองใหเปนผูใหญทีม่ีคุณภาพตอไป  

 ลักษณะการจดักิจกรรมการเรียนการสอนดังกลาว เปนเพียงแนวทางการจัดกิจกรรม 

การเรียนการสอนที่ยงัไมสรางและพัฒนาเปนชุดกิจกรรมการเรียนรูทีส่มบูรณ  และสาระการเรียนรู

ดานสิ่งแวดลอมศึกษาจะตองถูกปรับปรุงใหสอดคลองกับโครงสรางตามหลกัสูตรการศึกษา 

ข้ันพื้นฐาน พทุธศักราช 2544 ดังนั้น ผูวิจยัจึงสนใจที่จะพัฒนาชุดกิจกรรมการเรียนรูแบบ 

มีสวนรวม เร่ือง ทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอม  สําหรับนักเรียนระดับชวงชัน้ที่ 2  ซึ่งสามารถ

ตอบสนองหลกัการสําคัญของสิ่งแวดลอมศึกษาไดอยางมีประสิทธิภาพ  และเปนการจัดกิจกรรม 

ที่เนนใหผูเรียนเกิดความตระหนกัและปรารถนาที่จะเรียนรูและมีสวนรวมมากที่สุด  เพราะหาก

ผูเรียนปรารถนาที่จะเรียนรูและมีสวนรวมแลว  ความสามารถในการเรยีนรูก็จะมากขึ้นดวย  

นอกจากนัน้ ยงัเปนกิจกรรมที่เนนใหผูเรียนไดปฏิบัติจริงอยางทาทายและตอเนื่อง สรางปฏิสัมพนัธ

ทั้งระหวางผูเรียนกับผูเรียน และระหวางผูเรียนกับครูผูสอน เกิดการแลกเปลี่ยน การวิเคราะหและ

สังเคราะหการเรียนรู ซึง่เปนลักษณะของการเรียนรูโดยยดึผูเรียนเปนศนูยกลาง อันเปนหลกัสําคญั

ของแนวการจดัการศึกษาตามพระราชบญัญัติการศึกษาแหงชาต ิพ.ศ. 2542  อีกประการหนึ่งดวย 
 
จุดมุงหมายของการวิจยั 
 

 ในการวิจัยครัง้นี ้ผูวิจยัมีจุดมุงหมายหลัก เพื่อพัฒนาชุดกิจกรรมการเรยีนรู 

แบบมีสวนรวม  เร่ือง ทรัพยากรธรรมชาตแิละส่ิงแวดลอม  สําหรับนักเรียนระดับชวงชั้นที ่2  

โดยมีจุดมุงหมายเฉพาะ ดงันี ้
 1. เพื่อสรางและหาประสทิธิภาพชุดกิจกรรมการเรียนรูแบบมีสวนรวม   

เร่ือง ทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอม สําหรับนักเรียนระดับชวงชั้นที่ 2 

 2. เพื่อทดลองใชชุดกิจกรรมการเรียนรูแบบมีสวนรวม เร่ือง ทรัพยากรธรรมชาติและ 

ส่ิงแวดลอม สําหรับนักเรียนระดับชวงชัน้ที ่2 
 3. เพื่อประเมนิชุดกิจกรรมการเรียนรูแบบมีสวนรวม เร่ือง ทรัพยากรธรรมชาติและ 

ส่ิงแวดลอม สําหรับนักเรียนระดับชวงชัน้ที ่2 
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ความสาํคัญของการวิจยั 
 

 ในการศึกษาวจิัยครั้งนี ้ เกิดผลสําคัญอยางนอย 3 ประการ  ดังนี ้

 1. ทําใหไดชุดกิจกรรมการเรยีนรูแบบมีสวนรวม  เร่ือง ทรัพยากรธรรมชาติและ 

ส่ิงแวดลอม สําหรับนักเรียนระดับชวงชัน้ที ่2  ซึ่งเปนชุดกิจกรรมที่เนนใหผูเรียนมีสวนรวม 

ในการปฏิบัตกิิจกรรมดานสิง่แวดลอมทีท่าทายความสามารถอยางตอเนื่อง  เกิดปฏิสัมพันธทัง้

ระหวางผูเรียน และผูเรียนกบัครูผูสอน ซึ่งเปนลักษณะหนึ่งของการเรียนรูโดยยึดผูเรียนเปน

ศูนยกลาง  อันเปนหลักสาํคัญของแนวการจัดการศึกษา ตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ 

พ.ศ. 2542 

 2. ทําใหผูเรียนเกิดความรูความเขาใจเกี่ยวกับทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอม 

เล็งเหน็ความสําคัญและตระหนกัในปญหาสิ่งแวดลอม เกิดทักษะปฏิบตัิในการปรับปรุงพฤติกรรม

หรือการดําเนนิชีวิตที่ไมกอใหเกิดปญหาสิง่แวดลอม  พรอมทั้งรวมดูแลรักษาและพฒันาคุณภาพ

ส่ิงแวดลอม  ตลอดจนดําเนินชวีิตตามแนวทางการอนรัุกษทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอม

อยางยั่งยืน 

 3. เปนแนวทางสําหรับครูผูสอนและบุคลากรทางการศึกษา  ไดพิจารณานําไปใชใน 

การจัดกิจกรรมการเรียนรูดานสิง่แวดลอม หรือประยกุตใชในเรื่องอื่น ๆ  ในอันที่จะเกิดผลแกผูเรียน

ทั้งดานความรู เจตคติ การปฏิบัติ และการมีสวนรวมไดอยางมีประสิทธภิาพตอไป 

 
ขอบเขตการวิจัย 
 

 ในการวิจัยครัง้นี ้ ผูวิจัยไดแบงการวิจัยออกเปน 3 ข้ันตอน  โดยกาํหนดขอบเขต 

การวิจยัเปน 3 ดาน คือ ขอบเขตดานแหลงขอมูล  ขอบเขตดานเนื้อหาและขอบเขตดานตัวแปร ซึง่

มีรายละเอยีด  ดังตอไปนี ้
 
ขั้นตอนที่ 1  การสรางและหาประสทิธิภาพชุดกิจกรรมการเรียนรูแบบมีสวนรวม   

   เร่ือง ทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอม สําหรับนักเรียนระดับชวงชั้นที่ 2 
 ขอบเขตดานแหลงขอมูล 
 1. ผูเชี่ยวชาญ จํานวน 5 ทาน ตรวจสอบความเหมาะสมของชุดกิจกรรมการเรียนรู 

แบบมีสวนรวม เร่ือง ทรัพยากรธรรมชาตแิละส่ิงแวดลอม   
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 2. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนบานไหม สํานกังานเขตพืน้ทีก่ารศึกษา

แมฮองสอน เขต 2  ปการศึกษา 2547  จํานวน 6 คน โดยใชนักเรียนที่เรียนเกง ปานกลางและออน  

อยางละ 2 คน  เพื่อตรวจสอบการสื่อความของภาษา และความเหมาะสมของเวลาทีใ่ช 

ในการปฏิบัตกิิจกรรม 
 3. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนชุมชนบานผาผา สํานักงานเขตพื้นทีก่ารศกึษา

แมฮองสอน เขต 2  ปการศึกษา 2547 จํานวน 15 คน ทดลองใชชุดกิจกรรมการเรียนรูเพื่อหา

ประสิทธิภาพตามเกณฑ 80/80 
 ขอบเขตดานเนื้อหา 
 ในการสรางและหาประสทิธิภาพครั้งนี้  ผูวิจัยไดสรางชดุกิจกรรมการเรียนรู 

แบบมีสวนรวม เร่ือง ทรัพยากรธรรมชาตแิละส่ิงแวดลอม สําหรับนกัเรียนระดับชวงชั้นที ่2 

โดยมีสาระสาํคัญของเนื้อหา ดังนี ้
 1. เนื้อหาที่ใชในชุดกิจกรรมการเรียนรูเปนเนื้อหา เร่ือง ทรัพยากรธรรมชาติและ

ส่ิงแวดลอม ทีไ่ดจากการวเิคราะหและบูรณาการสาระการเรียนรูดานสิ่งแวดลอมศึกษา ในหลักสตูร

การศึกษาขั้นพื้นฐาน พทุธศักราช 2544 ชวงชัน้ที่ 2 จํานวน 3  กลุมสาระการเรียนรู คือ  

  กลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร   สาระที่ 2 ชีวิตกับส่ิงแวดลอม 

  กลุมสาระการเรียนรูสังคมศกึษา ศาสนาและวัฒนธรรม สาระที ่5 ภูมิศาสตร 

  กลุมสาระการเรียนรูการงานอาชีพและเทคโนโลย ีสาระที ่1 การดํารงชวีิตและ

ครอบครัว  
 2. การจัดกระบวนการเรียนรูที่ใชในชุดกิจกรรมการเรียนรู ผูวิจัยไดวิเคราะหผสมผสาน

พื้นฐานความคิดของทฤษฎกีารเรียนรูแบบมีสวนรวมของสุมณฑา  พรหมบุญ (อางอิงจาก 

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 2540. หนา 1-25) กับแนวคิดของสิ่งแวดลอมศึกษา 

แลงออกแบบประยุกตสูข้ันตอนการจัดกระบวนการเรียนรู 5  ข้ัน  คือ   
  ข้ันที่ 1   สรางจิตสนใจ 
  ข้ันที่ 2   ใหความหมาย 
  ข้ันที่ 3   ขยายความคิด 
  ข้ันที่ 4   พินิจตรวจสอบ 
  ข้ันที่ 5   สรางกรอบสรุป 
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ขอบเขตดานตัวแปร 
 ตัวแปรที่ศึกษา คือ  

 1. ความคิดเหน็ของผูเชี่ยวชาญเกี่ยวกับความเหมาะสมของชุดกิจกรรมการเรียนรู 

แบบมีสวนรวม เร่ือง ทรัพยากรธรรมชาตแิละส่ิงแวดลอม สําหรับนกัเรียนระดับชวงชั้นที ่2  
 2. ประสิทธิภาพของชุดกิจกรรมการเรียนรูแบบมีสวนรวม เร่ือง ทรัพยากรธรรมชาติและ

ส่ิงแวดลอม สําหรับนักเรียนระดับชวงชัน้ที ่2  
 
ขั้นตอนที่ 2  การทดลองใชชุดกจิกรรมการเรียนรูแบบมีสวนรวม เร่ือง ทรัพยากรธรรมชาต ิ

   และส่ิงแวดลอม สําหรับนกัเรียนระดับชวงชั้นที ่2 
 ขอบเขตดานแหลงขอมูล 
 กลุมตัวอยาง ไดแก นักเรียนชั้นประถมศกึษาปที ่5 ภาคเรียนที ่2 ปการศึกษา 2547   

โรงเรียนอนุบาลสบเมย (คอนผ้ึง) สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาแมฮองสอน เขต 2  จํานวน 22 คน 
 ขอบเขตดานเนื้อหา 
 ผูวิจัยนําชุดกจิกรรมการเรียนรูแบบมีสวนรวม เร่ือง ทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอม

ไปทดลองใช โดยเปรียบเทยีบผลการเรียนรูดานความรู เร่ือง ทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอม

และดานเจตคติตอส่ิงแวดลอม  ตลอดจนศึกษาพฤติกรรมการเรียนรูของผูเรียนดานการปฏิบัติและ

การมีสวนรวม  
 ขอบเขตดานตัวแปร 
 ตัวแปรอิสระ ไดแก การใชชดุกิจกรรมการเรียนรูแบบมีสวนรวม เร่ือง ทรัพยากรธรรมชาติ

และส่ิงแวดลอม จําแนกตามชวงเวลา 
  - กอนการใชชดุกิจกรรมการเรียนรู 

  - หลังการใชชดุกิจกรรมการเรียนรู 

 ตัวแปรตาม ไดแก   

  1. ผลการเรียนรูของผูเรียนในดานความรู (Knowledge) ดานเจตคติ (Attitude) และ

ดานการปฏิบัติ (Practice)  
  2. การมีสวนรวม (Participatory)   
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ขั้นตอนที่ 3   การประเมนิชดุกิจกรรมการเรียนรูแบบมีสวนรวม  

   เร่ือง ทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอม สําหรับนักเรียนระดับชวงชั้นที่ 2 
 ขอบเขตดานแหลงขอมูล 
 1. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ในภาคเรียนที ่2 ปการศึกษา 2547   

โรงเรียนอนุบาลสบเมย (คอนผ้ึง)  สํานักงานเขตพืน้ที่การศึกษาแมฮองสอน เขต 2  จํานวน 22 คน 
 ขอบเขตดานเนื้อหา 
 ผูวิจัยศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 5 ภาคเรียนที่ 2  

ปการศึกษา 2547 โรงเรียนอนุบาลสบเมย (คอนผึง้)  สํานักงานเขตพืน้ทีก่ารศึกษาแมฮองสอน  

เขต 2 เกี่ยวกบัความเหมาะสมของชุดกิจกรรมการเรียนรูในดานตาง ๆ ดังนี ้

  1. ดานปจจัยนําเขา (Input)   
  2. ดานกระบวนการ (Process) 

  3. ดานผลผลติ (Product)  
 ขอบเขตดานตัวแปร 
 ตัวแปรที่ศึกษา คือ ความคดิเห็นของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ภาคเรียนที ่1  

ปการศึกษา 2547 โรงเรียนอนุบาลสบเมย (คอนผึง้) สํานักงานเขตพืน้ทีก่ารศึกษาแมฮองสอน  

เขต 2  เกีย่วกบัความเหมาะสมของชุดกิจกรรมการเรียนรูในดานปจจัยนําเขา ดานกระบวนการ  

และดานผลผลิต   
 
นิยามศัพทเฉพาะ 
 

 ชุดกิจกรรมการเรียนรูแบบมีสวนรวม หมายถึง ส่ือที่ใชในการจัดประสบการณการเรยีนรู 

ที่มุงเนนใหผูเรียนมีสวนรวมในกระบวนการเรียนรู โดยแสดงออกถึงการเรียนรูอยางตื่นตัว เตม็ใจ 

และปรารถนาที่จะเรียนรูหรือสรางองคความรูไดดวยตนเอง  ซึ่งมีองคประกอบสําคญั ไดแก 

หลักการและเหตุผล จุดมุงหมาย กระบวนการเรียนรู และการวัดและประเมินผล 
 ทฤษฎีการเรียนรูแบบมีสวนรวม หมายถงึ กรอบแนวคิดทางการเรียนรู ที่มุงใหผูเรียนมี

บทบาทในการเรียนรูอยางตื่นตัว ใหความสนใจ เห็นความสําคัญ ใสใจ เต็มใจและปรารถนาที่จะ

รับผิดชอบตอกิจกรรมการเรยีนรูของตนเองและกลุมอยางจริงจงั  โดยอาศัยกระบวนการแสวงหา

ความรู บูรณาการและเชื่อมโยงความคิด  สรางใหเกิดภาพรวมของความคิดหรือองคความร ู ที่มี

ความหมาย  เกิดความประทับใจและคงทน 
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 การจัดกระบวนการเรียนรูแบบมีสวนรวม หมายถงึ วิธีดาํเนนิการที่สงเสริมใหผูเรียน 
มีสวนรวมในการสรางความรู ความเขาใจ หรือคนพบองคความรูอยางตื่นตัว เต็มใจ และปรารถนา 
ที่จะเรียนรู โดยใชวิธีการตาง ๆ ดวยตนเอง  ซึ่งผูวิจัยไดวิเคราะหผสมผสานพื้นฐานความคิดของ

ทฤษฎีการเรียนรูแบบมีสวนรวมกับหลักการและจุดมุงหมายของสิง่แวดลอมศึกษา แลวออกแบบ

ประยุกตเปนกระบวนการจัดการเรียนรูแบบมีสวนรวม 5 ข้ัน ดงัตอไปนี ้

  ข้ันสรางจิตสนใจ หมายถึง การสรางบรรยากาศในการเรียนรูใหผูเรียนเกดิแรงจูงใจ

ภายใน เกิดความสนใจ ตืน่ตัว เต็มใจ ปรารถนาที่จะเรียนรู และกระตุนใหผูเรียนเกิดความพรอมใน

การถายโยงความรูหรือประสบการณเดิมของผูเรียนกับความรูหรือประสบการณใหมในขั้นตอไป 

  ข้ันใหความหมาย หมายถึง การใหความกระจาง หรือสรางความเขาใจในเนื้อหาสาระ

ที่ไดตั้งเปนประเด็นสนใจไว ใหมีความหมายทีช่ัดเจนยิ่งขึ้น  โดยอาศัยพื้นความรู ทักษะ เจตคติ 

คานิยมหรือประสบการณเดิมของผูเรียน มาชวยในการสรางความเขาใจใหเกิดความแจมชัด 

  ข้ันขยายความคิด หมายถงึ การนําประเดน็เนื้อหาที่ไดทาํความเขาใจในขั้นให

ความหมาย  มาขยายขอบเขตของขอความรูใหมีความละเอียด ชัดเจน และกวางขวางมากยิง่ขึ้น 

โดยเนนใหผูเรียนรวมกันศกึษา คนควา ลงมือปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรูอยางจริงจัง ในรูปแบบ

กระบวนการกลุม  แลวสรางสรรคออกมาเปนผลงานที่สะทอนใหเห็นถงึขอความรูที่ไดคนพบ 

  ข้ันพินจิตรวจสอบ หมายถึง การนําขอความรู ความคิด ทักษะกระบวนการที่คนพบ

หรือผลงานที่ไดรวมกันปฏิบตัิมานาํเสนอ สูเวทกีารสนทนา อภิปราย แลกเปลี่ยนเรยีนรู  

เพื่อเปนการตรวจสอบความรู ความเขาใจของสิ่งที่ไดรวมกันคนพบ วามคีวามสอดคลอง ถูกตอง 

และตั้งอยูบนหลักฐานแหงเหตุและผล   

  ข้ันสรางกรอบสรุป หมายถงึ การรวมกันจดัระบบความรู ความคิด ทกัษะกระบวนการ

หรือขอคนพบตาง ๆ ที่ไดผานการตรวจสอบแลว ใหเปนระบบระเบียบ ลงขอสรุปใหเห็นเปน

ภาพรวมของความคิดหรือองคความรูที่ชัดเจน  

 ผลการเรียนรู หมายถงึ ส่ิงทีเ่กิดขึ้น หรือผลลัพธของผูเรียนจากการจัดกระบวนการเรยีนรู 

ดวยชุดกิจกรรมการเรียนรูแบบมีสวนรวม เร่ือง ทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอม ประกอบดวย 

ผลการเรียนรูดานความรู (Knowledge) เจตคติ (Attitude) และการปฏิบัติ (Practice)  ดังนี ้

  ดานความรู หมายถงึ ผลลัพธหรือพฤตกิรรมการเรียนรูที่เกิดขึ้นกับผูเรียน ที่เปน

ความรูความจาํ ความเขาใจ การนําไปใช และการวิเคราะหใน เร่ือง ทรัพยากรธรรมชาติและ

ส่ิงแวดลอม  ซึง่สามารถวัดและประเมินผลไดจาก แบบทดสอบประเมินผลการเรียนรูดานความรู 

เร่ือง ทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอม ที่ผูวิจยัสรางขึน้ 
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  ดานเจตคติ หมายถงึ ความรูสึกหรือสภาพการณทางความคิดของนกัเรียน ทีม่ีตอ

ส่ิงแวดลอม ทัง้การเห็นความสําคัญ ตระหนกัในปญหาสิ่งแวดลอม  พรอมที่จะรวมดูแลรักษา 

และพัฒนาคณุภาพสิ่งแวดลอม และปรับปรุงการดําเนนิชีวิตที่ไมกอใหเกิดปญหาสิง่แวดลอม   
ซึ่งสามารถวัดไดดวยแบบวัดเจตคติตอส่ิงแวดลอมที่ผูวจิัยสรางขึน้ 
  ดานการปฏิบัติ หมายถงึ  ารกระทํากิจกรรมตาง ๆ ในลกัษณะรายบุคคล 

และรายกลุม  ตามรายการในกําหนดรายการกิจกรรมและผลงานหรือช้ินงานที่ตองปฏิบัติ 

และแผนการจดักิจกรรมการเรียนรู  ซึ่งสามารถวัดไดโดยใชแนวการใหคะแนนจากแบบประเมิน 

การปฏิบัติกิจกรรมกลุม และแบบประเมินการปฏิบัติงานรายบุคคลทีผู่วิจัยสรางขึ้น 
  การมีสวนรวม หมายถึง พฤติกรรมการเรียนรูหรือบทบาทของผูเรียนแตละคน   

ที่แสดงออกอยางตืน่ตัว เต็มใจ และปรารถนาที่จะเรียนรูหรือสรางองคความรูไดดวยตนเอง  

โดยบงบอกถึงการรวมกจิกรรมการเรียนรูตาง ๆ  ทั้งการรวมวางแผนการเรียนรู วิเคราะห อภิปราย 

แสดงความเหน็ในกระบวนการเรียนรู ศึกษา คนควาประเด็นการเรียนรูตามแผนการที่ไดรวมกนั

กําหนดสรางสรรคและนําเสนอผลงานจากการปฏิบัติกจิกรรม  และรวมลงขอสรุปองคความรู  

ซึ่งสามารถวัดไดดวยแบบประเมินการมีสวนรวมที่ผูวิจัยสรางขึ้น 
 ประสิทธิภาพของชุดกิจกรรมการเรียนรู หมายถงึ คุณภาพของชุดกิจกรรมตามเกณฑ

มาตรฐานที่ใชในการประเมนิประสิทธิภาพ โดยพิจารณาผลการเรียนรูดานความรู จากแบบฝกหัด

ทายกิจกรรมในแตละแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูของแตละชุด  เปนคาประสิทธิภาพตัวแรก (E1) 

และจากแบบทดสอบประเมนิผลการเรียนรูดานความรู เร่ือง ทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอม  

หลังการใชชุดกิจกรรมการเรยีนรู เปนคาประสิทธิภาพตัวที่สอง (E2)  ซึ่งกําหนดไว 80/80 ดังนี ้
  80 ตัวแรก หมายถงึ รอยละของคะแนนรวมเฉลี่ยของนักเรียน ที่ไดจากการวัดและ

ประเมินผลดานความรูจากแบบฝกหัดทายกิจกรรมระหวางการใชชุดกจิกรรมการเรียนรู   
  80 ตัวหลัง หมายถงึ รอยละของคะแนนรวมเฉลี่ยของนกัเรียนที่ไดจากการวัดและ

ประเมินผลดานความรูจากแบบทดสอบประเมินผลการเรยีนรูดานความรู เร่ือง ทรัพยากรธรรมชาติ 

และส่ิงแวดลอมหลังการใชชดุกิจกรรมการเรียนรู   
 การประเมนิตามสภาพจริง หมายถงึ กระบวนการสังเกต บันทึก รวบรวมขอมูลจาก

กระบวนการเรยีนรูหรือการปฏิบัติกิจกรรม และผลงานหรอืช้ินงานที่ผูเรียนแตละคนไดสรางขึ้น 

รวมทัง้การมีสวนรวมในกระบวนการการเรียนรูทีก่ําหนด  เพื่อเปนหลักฐานขอมูลในการพิจารณา

และตัดสินใจตอความสามารถของผูเรียนตามสภาพทีแ่ทจริง 
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 แฟมสะสมผลงาน หมายถงึ การเก็บรวบรวมขอมูล ชิ้นงาน หรือหลักฐานทางการปฏบิัติ 

กิจกรรมตาง ๆ ของผูเรียนอยางเปนระบบ  โดยผานการคัดเลือกและจัดทําเปนชุด  โดยสะทอน 

ใหเหน็ถงึพฤติกรรมในการเรยีนรูและขีดความสามารถของผูเรียน 
   


	บทที่ 1 
	บทนำ 
	ความเป็นมาของปัญหา 
	จุดมุ่งหมายของการวิจัย 
	ความสำคัญของการวิจัย 


	ขอบเขตการวิจัย 
	 ขอบเขตด้านแหล่งข้อมูล 
	 ขอบเขตด้านเนื้อหา 

	  ขั้นที่ 1   สร้างจิตสนใจ 
	ขอบเขตด้านตัวแปร 


	 ขอบเขตด้านแหล่งข้อมูล 
	 ขอบเขตด้านเนื้อหา 
	 ขอบเขตด้านตัวแปร 
	 ขอบเขตด้านแหล่งข้อมูล 
	 ขอบเขตด้านเนื้อหา 
	 ขอบเขตด้านตัวแปร 
	นิยามศัพท์เฉพาะ 


